DOSTOSOWANIE WYMAGAN EDUKACYJNYCH DLA UCZNIOW
Z NIEPELNOSPRAWNOSCIA RUCHOWA, W TYM Z AFAZJA

Wskazowki do pracy z uczniem z niepelnosprawnoscia ruchowa

zniesienie barier architektonicznych (w szkole ogdlnodostepnej mozemy jedynie
mowic o ich ograniczeniu);

dostosowanie miejsca pracy m.in. tak, aby uczen mogl przyjaé niemeczaca,
prawidtowa pozycje siedzaca;

dostosowanie 1 zmodyfikowanie pomocy szkolnych tak, by uczen mogt z nich w petni
korzystac;

oferowanie dziecku na zajeciach lekcyjnych gotowych formatek wykresow, tabel oraz
modeli tak, aby moglo je ono same wypethi¢, bez konieczno$ci rozrysowywania
catego schematu;

jesli uczen ze znaczng niepelnosprawnoscig ruchowa ma szczegdlne trudnosci
z realizacja standardow wymagan zwigzanych z umiejetnosciami wykonawczymi, to
cze$¢ tych umiejetnosci powinna by¢ przetozona z formy "potrafi wykona¢" na "wie,
jak wykonac";

zachecanie dziecka do podejmowania czestych interakcji spolecznych i zawierania
przyjazni;

dawanie okazji do wykazywania si¢ samodzielnoscia;

budowanie adekwatnej samooceny i realistycznych aspiracji.

Wskazania do pracy z dzieckiem z afazja:

» motywowac dziecko do wypowiadania sig¢;

» jak najczesciej pozwoli¢ dziecku wypowiada¢ si¢ (w mozliwy dla niego sposob);

* doceni¢ (nagradza¢ w umowiony sposob) kazda probe komunikowania sig;

* nie pospiesza¢ dziecka w czasie wypowiedzi;

* nie zmusza¢ dziecka do wypowiadania sig;

* umozliwi¢ dziecku udziat w dyskusjach z innymi dzie¢mi w grupie;

* nie poprawia¢ wypowiedzi dziecka (nie wymaga¢ odpowiedzi petnym zdaniem);

* zwraca¢ uwagg, czy dziecko rozumie wypowiedzZ nauczyciela (poprzez zadawanie pytah
dotyczacych wypowiedzi; samo zapytanie dziecka czy rozumie, nie jest miarodajne, poniewaz
dziecko zazwyczaj odruchowo potwierdzi);

 zadawac¢ dziecku kroétkie, nieztozone pytania;

* podczas zadawania pytania zwracac si¢ bezposrednio do dziecka, zachowujac wlasciwy ton
1 tempo wypowiedzi (niezbyt szybkie, lecz tez niezbyt wolne);

* nagrywac dziecku zadania do utrwalania czy wykonania w domu.

Na | etapie edukacyjnym, tj. w klasach I-I11

W obszarze edukacja polonistyczna u ucznia mogg pojawi¢ si¢ trudno$ci ze zrozumieniem
wiasciwej intencji wypowiedzi innych 0s6b oraz w ogdlnym porozumiewaniu si¢ werbalnym,
w tym komunikowaniem swoich potrzeb i uczué. Jesli uczen nie mowi lub komunikuje si¢
stownie w sposob niezrozumialy dla otoczenia, nalezy wprowadzi¢ alternatywne lub
wspomagajace metody porozumiewania si¢ 1 zacheca¢ do korzystania z nich. Uczniowie
mogg mie¢ rdwniez problemy z prawidtowa gestykulacja. Jesli pismo dziecka z trudno$ciami
ruchowymi jest nieczytelne, mozna wprowadzi¢ komputer jako niezbedng pomoc



dydaktyczng Jest to szczegdlnie wazny przy ciezkich uszkodzeniach ruchowych. Na skutek
meczliwos$ci 1 ostabionej koncentracji dzieciom moze by¢ trudniej opanowac alfabet i czytaé
dhuzsze teksty literackie. Podreczniki do nauki przedmiotu powinny by¢ dopasowane do
mozliwo$ci manualnych oraz wzrokowych dziecka, zwlaszcza je§li wspottowarzysza jej
zaburzenia percepcji wzrokowej.

W obszarze edukacja przyrodnicza i edukacja spoleczna dziecko z tym rodzajem
niepetnosprawnosci moze mie¢ problemy w wykonywaniu czynno$ci wchodzacych w zakres
dbania o swoje bezpieczenstwo w sytuacji obserwacji srodowiska lub aktywnos$ci w nim.
Realizacja zadan powinna zosta¢ ukierunkowana na rozwijanie (nabywanie i rozszerzanie)
umiejetnosci nawigzywania interakcji spotecznych wraz ze stosowaniem witasciwych regut
komunikowania si¢. Dlatego nauczyciel powinien korzysta¢ ze stownikow, wprowadzaé
¢wiczenia stownikowo-frazeologiczne, ¢wiczy¢ rozumienie przez dziecko konkretnych
i abstrakcyjnych poje¢ okreslajacych relacje spoteczne oraz procesy emocjonalno-
motywacyjne czlowieka.

W obszarze edukacja matematyczna dziecko moze mie¢ trudnosci w zdobyciu
podstawowych umiej¢tnosci matematycznych (np. istniejgce trudno$ci manipulacyjne
utrudniajg operacje na konkretach i ich zastepnikach, powodujac trudnosci w klasyfikowaniu
przedmiotdow wg ich cech, tworzeniu ich konsekwentnych serii i rozumieniu wlasnosci
zbioréw rownolicznych, co zakldca ksztaltowanie pojecia liczby; niemoznos¢ wykonywania
dosuwania i odsuwania przedmiotow komplikuje przejscie przez konkretno czynno$ciowy
poziom niezbgdny do opanowania umiej¢tnosci dodawania i odejmowania). Moze nie mie¢
mozliwo$ci stosowania liczenia na palcach. Zadaniem nauczyciela jest wiec takie
dostosowanie poszczeg6lnych obiektow, aby uczen mogt z nich korzysta¢ samodzielnie lub
z pomoca nauczyciela. Jesli bedg zadania i czynno$ci, ktorych uczen po prostu nie jest
w stanie wykona¢, konieczne moze okaza¢ si¢ wprowadzenie komputera 1 matematycznych
programéw komputerowych jako istotnych w trakcie lekcji pomocy dydaktycznych.

W obszarze edukacja muzyczna, plastyczna i techniczna realizacja zatozeh podstawy
programowej wymaga duzego zindywidualizowania oddziatywan i przekazywanych tresci.
Dziecko moze by¢ zaangazowane w wykonywane czynno$ci jedynie w zakresie
odpowiadajagcym jego mozliwosciom manipulacyjnym 1 lokomocyjnym. Konieczne moze
okaza¢ si¢ dostosowanie narzedzi oraz formy prowadzenia zaj¢c. Te tresci, na ktorych
realizacje nie pozwalajg uwarunkowania psychofizyczne ucznia, powinny by¢ realizowane
tak, by uczen wiedzial, jak dang czynno$¢ wykonuje lub wiedziat, w jaki sposob uzyska¢ dany
efekt (np. w sztukach plastycznych).

W obszarze wychowanie fizyczne dzieci z niepetnosprawnoscig ruchowa, w tym z afazjg
moga nie mie¢ mozliwosci realizacji wigkszosci proponowanych ¢wiczen w oryginalne;
formie, dlatego bardzo wazne jest ich jak najwigksze dostosowanie tak, aby dzieci z tym
rodzajem dysfunkcji nie byty wykluczone z aktywnosci grupowe;.

W obszarze edukacja informatyczna dzieci te wymagajg przystosowania stanowiska
komputerowego do wilasnych mozliwosci ruchowych. W szczegdlnosci wazne jest
dostosowanie urzadzen peryferyjnych tak, aby dzieci nie miaty trudnosci w postugiwaniu si¢
sprzgtem elektronicznym.



DOSTOSOWANIE WYMAGAN EDUKACYJNYCH DLA UCZNIOW
SEABOSLYSZACYCH

Uczen stabostyszacy, to dziecko, ktore ma pozostatosci stuchu wystarczajace do skutecznego
odbierania informacji jezykowych za pomoca stuchu, najczegsciej przy uzyciu aparatu
stuchowego. Nie ma zwiazku przyczynowego migdzy ostabieniem shuchu, a inteligencja
dziecka.

Symptomy trudnosci:

Dziecko sprawia wrazenie nie uwazajacego lub $nigcego na jawie, moze nie styszec
instrukcji nauczyciela,

Dziecko jest niechetne w angazowaniu si¢ w dziatania klasowe, obawia si¢ porazki,
poniewaz ma ktopoty z rozumieniem,

Dziecko moze reagowaé niewlasciwie w sytuacjach zabawowych (nie rozumie zasad
gry lub intencji innych osob),

Dziecko reaguje nietypowo na ustne instrukcje,

Dziecko moze mie¢ zaburzenia mowy, maty zasob stow 1 pojec,

Dziecko stabo czyta,

Dziecko czgsto myli gloski dzwigeczne 1 bezdzwigezne, nie roznicuje glosek z trzech
szeregOw s-z-c-dz, sz-z-cz-dz, $-z-¢-dz (np. zamiast ,,z” dziecko moze napisa¢ kazda
inng liter¢ s, 7, sz),

Dziecko zamienia i gubi litery, pomija czastki wyrazéw, myli koncowki — co
powoduje zmiang tresci znaczenia wyrazow, czasem pisze bezsensowne zlepki liter —
w przypadku niezrozumienia ich znaczenia,

Dziecko nie jest w stanie samodzielnie czyta¢ i zrozumie¢ tresci obszernych lektur
szkolnych,

Duze trudnosci sprawia dziecku poprawna pisownia, opanowanie gramatyki, sktadni i
¢wiczenia stylistyczne.

Wskazowki do pracy z uczniem stabostyszacym:

zapewni¢ dobre o$wietlenie klasy oraz miejsce dla dziecka w pierwszej tawce
w rzgdzie od okna. Uczen bedac blisko nauczyciela (od 0,5 do 1.5 m), ktérego twarz
jest dobrze o$wietlona, moze stucha¢ jego wypowiedzi i jednoczes$nie odczytywac
mowe z ust. Nalezy tez, umozliwi¢ dziecku odwracanie si¢ w kierunku innych
kolegdéw odpowiadajacych na lekcji co utatwi lepsze zrozumienie ich wypowiedzi;
nauczyciel moéwigc do catej klasy, powinien sta¢ w poblizu dziecka zwrocony twarza
w jego strone - nie powinien chodzi¢ po klasie, czy by¢ odwrocony twarza do tablicy,
to utrudnia dziecku odczytywanie mowy z jego ust;

nalezy mowi¢ do dziecka wyraznie uzywajac normalnego glosu i intonacji, unikac
gwattownych ruchéw glowg czy nadmiernej gestykulacji;

trzeba zadbac o spokoj 1 cisze¢ w klasie, eliminowaé zbgdny hatas m.in. zamyka¢ okna
przy ruchliwej ulicy, unikaé szeleszczenia kartkami papieru, szurania krzestami,



to utrudnia dziecku rozumienie polecen nauczyciela i wypowiedzi innych uczniow,
powoduje tez wicksze zmeczenie. Takie zakldcenia stanowig rowniez problem dla
uczniéw z aparatami stuchowymi, poniewaz s3 wzmacniane przez aparat;
nauczyciel winien upewnic¢ si¢ czy polecenia kierowane do catej klasy sg wlasciwie
rozumiane przez dziecko niedostyszace. W przypadku trudnosci zapewni¢ mu
dodatkowe wyjasnienia, sformulowac inaczej polecenie, uzywajac prostego, znanego
dziecku stownictwa. Mozna tez wskaza¢ jak to polecenie wykonuje jego kolega
siedzacy w tawce;
dziecko z wadg stuchu ma trudnosci z rownoczesnym wykonywaniem kilku czynnos$ci
w tym samym czasie, nie jest w stanie slucha¢ nauczyciela - o wymaga obserwacji
jego twarzy - jednoczes$nie otworzy¢ ksigzke na odpowiedniej stronie i odnalezé
wskazane ¢wiczenie. Czgsto wigc nie nadgza za tempem pracy pozostalych uczniow
w Klasie;
dziecko niedostyszace powinno siedzie¢ w tawce ze zdolnym uczniem,
zrbwnowazonym emocjonalnie, ktéry che¢tnie dodatkowo bedzie pomagal mu np.
szybciej otworzy ksigzke, wskaze ¢wiczenie, pozwoli przepisa¢ notatke z zeszytu itp.;
w czasie lekcji wskazane jest uzywanie jak najczeséciej pomocy wizualnych i tablicy
(m.in. zapisanie nowego tematu, nowych i1 wazniejszych stow, dat na lekcji historii
itp.);
mozna przygotowaé uczniowi z niedostuchem plan pracy na piSmie opisujacy
zagadnienia poruszane w wyktadzie lub poprosi¢ innych uczniow w klasie, aby robili
notatki z kopig i udostegpniali je koledze;
konieczne jest aktywizowanie dziecka do rozmowy poprzez zadawanie prostych
pytan, podtrzymywanie jego odpowiedzi przez dopowiadanie pojedynczych stéw,
umowne gesty, mimika twarzy;
nauczyciel podczas lekcji powinien czgsto zwraca¢ si¢ do dziecka niestyszacego,
zadawac pytania — ale nie dlatego, aby ocenia¢ jego wypowiedzi, ale by zmobilizowac
go do lepszej koncentracji uwagi i utatwi¢ mu lepsze zrozumienie tematu;
z uwagi na wolne tempo czytania, dziecko potrzebuje wigcej czasu na przeczytanie
catej ksigzki, dlatego z pomoca rodzicow czyta calg lekture lub tylko wskazany
rozdzial. Dla ulatwienia zrozumienia tresci nauczyciel moze poda¢ pytania
pomocnicze, na ktére dziecko powinno przygotowac¢ odpowiedzi — czytajac wczesniej
lekture;
dziecko czytajac lekturg, krotkie opowiadanie — moze zalozy¢ swoj stowniczek
niezrozumiatych zwrotow;
pisanie ze sluchu jest najtrudniejszg formg pisania, a szczegélnie dla dziecka
z zaburzonym sluchem 1 nieprawidlowa wymowa, dlatego tez nalezy stosowac
¢wiczenia w pisaniu ze shuchu tylko wyrazéw lub zdan, wczesniej z dzieckiem
utrwalonych, w oparciu o znane mu stownictwo. Jezeli pisanie ze stuchu sprawia
dziecku niedostyszacemu duze trudno$ci mozna je zastapi¢ inng forma ¢wiczen w
pisaniu.
Mogga to by¢ ¢wiczenia polegajace na:

o ukladaniu zdania z podanej rozsypani wyrazowej do tresci obrazka;

e przepisywaniu zdan z uzupetnieniem "luk" odpowiednimi wyrazami;



e porzadkowaniu loteryjki gramatyczno - ortograficznej z utrwaleniem znanych
zasad pisowni i zwrotow gramatycznych - dobieraniem odpowiednich
wyrazow, uwzgledniajac ich rodzaj, osobg, liczbe;

e przy ocenie prac pisemnych dziecka nie nalezy uwzglednia¢ btedow wynikajacych
z niedostuchu, one nie powinny obnizy¢ ogolnej oceny pracy. Bledy moga stanowic
dla nauczyciela podstawe, do podjecia z dzieckiem dalszej pracy samoksztatceniowe;j
i korekcyjnej oraz ukierunkowania rodzicow do dalszej pracy w domu. Bledy
w pisowni nalezy ocenia¢ opisowo, udzielajac dziecku wskazéwek do sposobu ich
poprawienia;

e uczen niedostyszacy jest w stanie opanowaé konieczne i podstawowe wiadomosci
zawarte w programie nauczania ale wymaga to od niego znacznie wigcej czasu
i wktadu pracy, w poroéwnaniu z uczniem styszacym. Przy ocenie osiggni¢¢ ucznia
z wada stuchu nalezy szczeg6lnie docenia¢ wiasng aktywnos$¢ i wktad pracy ucznia,

a takze jego stosunek do obowigzkéw szkolnych (systematyczno$¢, obowigzkowose,
doktadnosc).

DOSTOSOWANIE WYMAGAN EDUKACYJNYCH
DLA UCZNIOW ZE SPEKTRUM AUTYZMU

Dostosowanie wystepuje w zakresie formy i treSci wymagan.
Wymagania w zakresie formy:

- dostosowa¢ do indywidualnych potrzeb miejsce nauki i proces nauczania

- pomaga¢ w nabywaniu umiej¢tnosci w zakresie funkcji wykonawczych takich jak
umiejetnosci organizacyjne 1 umiejgtnosci uczenia si¢

- stosowa¢ model edukacji opartej na do§wiadczeniu; informacje stowne popiera¢ tekstem
pisanym albo obrazem, ilustracja, filmem

- przedstawia¢ nowe pojecia lub materiat abstrakcyjny w sposob mozliwie najbardziej
konkretny

- wykorzystywac¢ zainteresowania ucznia, faczy¢ nowe zagadnienia z zainteresowaniami

- pracowa¢ w oparciu o pozytywne wzmocnienia, pochwaly, nagradzanie, pozytywna
wiez z dzieckiem

- wdraza¢ 1 oczekiwac od ucznia przestrzegania zasad panujacych w szkole

- pomaga¢ w sytuacjach przezywanego stresu

- wspiera¢ i umozliwia¢ kontakty spoteczne

- w ocenianiu oddzielac te obszary, w ktorych trudnosci wynikajg z zaburzen

- nie kara¢ za objawy choroby

- chroni¢ przed przemocg rowiesnikow

- w sytuacji wzburzenia odizolowa¢ na konieczny okres i da¢ mozliwo$¢ zrelaksowania
sie, np. przez stuchanie muzyki

- uczy¢ prostych sposoboéw radzenia sobie ze stresem i trudnymi sytuacjami

- unika¢ konfrontacji, przymusu, wyrazania gniewu w stosunku do ucznia, stosowac
uspokojenie, negocjacje, dawanie mozliwosci wyboru

- w sytuacji narastania emocji wycofac si¢ i pozwoli¢ na ochlonigcie 1 wyciszenie



- nie bra¢ do siebie kazdego niegrzecznego zachowania ucznia

- wspiera¢ rozw6j umiejetnosci rozpoznawania i rozumienia emocji

- unika¢ dotykania dziecka nadwrazliwego na dotyk i zapewni¢ poszanowanie granic
ucznia przez rowiesnikow

- uczniowi, ktory zle znosi hatas 1 nadmiar bodzcéw sprobowaé umozliwi¢ pobyt
w spokojnym miejscu

- minimalizowa¢ dzwigki z tta, eliminowa¢ dzwigki dla dziecka draznigce

- gdy dziecko jest bardzo aktywne na lekcji, a jednoczesnie impulsywne , wzywac je jako
pierwsze lub drugie do odpowiedzi

- jak najmniej bodzcoéw rozpraszajacych, porzadek na tawce

- gdy uczen nie reaguje na polecenie wydane catej klasie, zwraca¢ si¢ do niego
bezposrednio po imieniu , powtérzy¢é polecenie, sprawdzié, czy wie, co ma robié
1 poczekac, az rozpocznie prace

- wydajac polecenia uzywaé krotkich zdan

- zachecac ucznia, by prosit o powtorzenie, uproszczenie czy zapisanie polecenia

- zadania na lekcji dzieli¢ na wieloetapowe, krotsze czgsci

- wyznacza¢ mniejszg ilo$¢ zadan do wykonania

- wydluza¢ czas sprawdzianow

- dopilnowa¢, zeby niezbedne informacje uczen zapisat

- nie kara¢ za nieprzygotowanie do lekcji

- chwali¢ ucznia tak cze¢sto jak to mozliwe

- wykorzystywa¢ mocne strony ucznia, np. zainteresowania

- dostosowa¢ zadawanie pracy domowej do mozliwosci ucznia

- w zwigzku z trudno$ciami w prawidlowym odczytywaniu przez ucznia sygnalow
pozawerbalnych, kazdy wyraz twarzy i gest powinien by¢ poparty informacja stowna

- omawia¢ niewielkie czesci materialu 0 mniejszym stopniu trudnosci i pozostawiaé
wigcej czasu na jego utrwalenie

- podawac polecenia w prostej formie

- odrebnie podawac¢ instrukcje

- stosowac zasady pogladowosci

- uczy¢ pracy w grupie

Edukacja polonistyczna, spoleczna i przyrodnicza:

- zmniejszac 110$¢, objetos¢ 1 stopien trudnos$ci zadan

- dzieli¢ material na mniejsze partie z wyznaczeniem czasu na ich wykonanie

- wydtuzaé czas na odpowiedz czy przeczytanie lektury

- stosowa¢ dodatkowe pomoce (ilustracje)

- formutowac proste pytania powotujac si¢ na przyktady i sytuacje zycia codziennego

- udziela¢ pomocy uczniowi podczas samodzielnej pracy

- przeprowadza¢ dyktanda indywidualnie z dostosowaniem tempa

- pozwoli¢ na konczenie prac w domu

- organizowac zajgcia w ramach zespotu wyréwnawczego, wyjasnianie poje¢é, ktorych
dziecko nie jest w stanie opanowac podczas lekcji

Edukacja matematyczna:
- odwotywanie si¢ do konkretu, stosowanie zasady pogladowosci

- omawianie nieduzej ilo$ci materialu o mniejszym stopniu trudnosci
- podawanie prostych polecen



- wydhuzanie czasu na wykonanie zadania

- udzielanie pomocy uczniowi podczas samodzielnej pracy, wyjasnianie
- przeznaczenie wigcej czasu oraz powtdrzen na opanowanie materiatu
- unikanie naglego wywolywania ucznia do odpowiedzi

Jezyk angielski

- ograniczenie ilo$ci stowek oraz ilosci zdan do opanowania
- przeznaczenie wigcej czasu na opanowanie stownictwa
- odpytywanie po wczesniejszym uprzedzeniu ucznia z czego bedzie pytany

Edukacja plastyczna, muzyczna, techniczna, informatyczna, wychowanie fizyczne:

- podawanie wigkszej ilosci ¢wiczen

- wielokrotne powtarzanie zasad i regut np. w grach sportowych

- podpowiadanie i ukierunkowanie ucznia przy wyborze tematu pracy technicznej czy
plastycznej

- utatwienie korzystania ze Spiewnikow, zapisOw nut

- liberalne ocenianie prac ucznia

- zwracanie wigkszej uwagi na wysilek wlozony w wykonanie zadania niz na efekt
koncowy

DOSTOSOWANIE WYMAGAN EDUKACYJNYCH DLA UCZNIOW
Z MUTYZMEM WYBIORCZYM

1. Bierna obserwacja dziecka.

2. Rozpoznawanie reakcji niewerbalnych umozliwiajacych porozumiewanie si¢ nauczyciela
z uczennicg (ruchy glowy, mimika twarzy).

3. Odpytywanie z glo$nego czytania na osobnosci, nie przy catej klasie.

4. Ustne sprawdzanie wiedzy zastgpowacé formami pisemnymi lub odpytywaé na osobnosci
( pod warunkiem, ze dziecko kontaktuje si¢ z danym nauczycielem).

5. Wlaczanie dziecka do wspolpracy w matych grupach réwiesniczych, w sktad ktérych
wchodzg takze dzieci nieSmiate.

6. Indywidualne rozmowy nauczyciela z matkag w obecno$ci dziewczynki. Nauczyciel nie
zwraca si¢ bezposrednio do dziecka.

7. Nagrywanie na kasete magnetofonowa ( w domu) fragmentu czytanego przez dziecko
opowiadania.

- odtwarzanie nagrania w klasie wsrdd innych rowniez przygotowanych przez dzieci
w domu

-proba odgadnigcia po glosach autorow nagran



-publiczne ujawnienie wtasciciela gtosu (dotad nieznanego nikomu ).
8. Indywidualna praca z nauczycielem.
9. Poszerzanie kregu 0sob podczas indywidualnych spotkan.

10. Wprowadzanie w klasie ¢wiczen grupowych, zmniejszenie napigcia psychicznego,
przetamanie onie$mielenia dziecka, budowanie zaufania do innych i wzajemne poznawanie
si¢ uczniow.

11. Wiaczanie we wszelkiego rodzaju aktywnosci artystycznej:
a) prace kota teatralnego, muzycznego, plastycznego, tanecznego
b) wystgpowanie na uroczystosciach szkolnych

12. Dbanie o dobra, bezpieczng atmosfer¢ podczas lekcji, redukowanie napigcia,
uruchamianie zablokowanych emocji przez $miech i madre stosowanie humoru. Aby osiagnac
ten cel warto tez w czasie lekcji wykonywac¢ ¢wiczenia rozluzniajace np. ruchy naprzemienne
wg metody P. Dennisona, ¢wiczenia W. Sherborne czy proste, nieforsujace ¢wiczenia
fizyczne.

13. Postepowanie z uczennicag w kontaktach werbalnych w umiarkowanym tempie, stosujac
zasade ,,nic na site” i ,,matych krokdéw”. Najwazniejsze, zeby dziecko nie bato si¢ nowych
wyzwan i zadan.

14. Traktowanie dziecka jak inne dzieci, z uwzglednieniem jego mozliwosci.
15. Wiaczenie w uroczystosci klasowe.

16. Stale monitorowanie zachowan dziewczynki, kontakt z rodzicami, logopeda, poradnia
prowadzaca terapie dziecka.

DOSTOSOWANIE WYMAGAN EDUKACYJNYCH
DLA UCZNIOW Z DYSLALIA

Edukacja wczesnoszkolna kl.1-3

Zaburzenia mowy wplywaja na wszechstronny rozwoj dziecka, a trudnosci w wypowiadaniu
tego co si¢ mysli, moga by¢ przyczyna niepowodzen szkolnych. Dzieci z wadami wymowy 1
zaburzeniami komunikacji majg zaburzone poczucie bezpieczenstwa. Nalezy je traktowac
normalnie, by nie powodowac niekorzystnych zmian psychicznych oraz nie utrwala¢ stanoéw
lekowych.

Dyslalia jest zaburzeniem artykulacyjnym polegajacym na nieprawidlowe;j realizacji glosek.
Zalicza si¢ do niej nastgpujace wady:

a) Stygmatyzm czyli seplenienie, to nieprawidtowa realizacja gloski [s, z, ¢, dz, §, Z ¢, dz, sz,
Z, CZ].



Jest to jedno z najczgsciej obserwowanych zaburzen mowy, w ktorym wystepuja
znieksztalcenia polegajace na zmianie miejsca danej gloski. Specyficznymi rodzajami
seplenienia sg parastygmatyzm i mogisymatyzm.

Parastygmatyzm czyli zastepowanie jednych gtosek dentalizowanych innymi, realizowanymi
prawidtowo. Substytucja ta dopuszczalna jest w okresie ksztalttowania si¢ mowy,
przedtuzajaca si¢ $wiadczy o wadzie wymowy.

Elizja (mogisygmatyzm) czyli opuszczanie dzwigku. Parastygmatyzm i mogisygmatyzm
to rodzaje seplenienia.

b) Rotacyzm w tej wadzie tworzenie dzwigku nie wystepuje w systemie fonetycznym danego
jezyka, na skutek zmiany miejsca artykulacji brzmienie [r] jest zdeformowane. Wyr6ézniamy
wiele odmian rotacyzmu. Pararotacyzm to zastgpowanie gloski [r] innymi latwiejszymi
gloskami [np. j, 1, 1, w] oraz elizj¢ (mogirotacyzm — opuszczenie gloski [r]).

c) Kappacyzm charakteryzujacy si¢ nieprawidlowa wymowa glosek tylnojezykowych
zwartych [k i ki].

d) Gammacyzm to nieprawidlowa realizacja gloski [g], charakteryzuje si¢ nieprawidlowa
wymowg glosek tylnojezykowych zwartych [g, gi, h, hi].

e) Lambdacyzm — nieprawidtowa wymowa gloski [1].
f) Betacyzm — nieprawidtowa wymowa gloski [b].

g) Mowa bezdzwie¢czna, czyli zaburzenie w realizacji dzwigcznosci, wystgpujace w postaci:
paralalii, mogilalii oraz deformacji.

h) Rynolalia czyli nosowanie wystepuje wtedy, gdy gloski nosowe [m, n, ¢, 3] wymawiane sg
jak gloski ustne i wtedy mowimy o nosowaniu zamknigtym lub odwrotnie. Gdy gloski ustne
sa wymawiane jak gloski nosowe powstaje nosowanie otwarte.

Nauczyciel powinien wzmacnia¢ dziecko uczestniczace w terapii logopedycznej. Koniecznie
powinien nawigza¢ kontakt z rodzicami/opiekunami w celu ustalenia wspdlnych dziatan.
W trakcie terapii u dziecka moze pojawic si¢ tzw. hiperpoprawnos¢. W tym czasie nauczyciel
1 rowiesnicy dziecka powinni traktowaé ten stan, jako przejSciowy. Nauczyciel moze
zachgca¢ dziecko do wymawiania wy¢wiczonej poprawnie brzmigcej gloski, a takze wlaczaé
do repertuaru imprez klasowych teksty wyuczone na terapii.

Pracujac z dzieckiem z zaburzeniami mowy nalezy :

e nieustannie zachgca¢ rodzicow/opiekundéw, by podjeli wysilek 1 zdiagnozowali
logopedycznie swoje dziecko, uswiadamia¢ o konsekwencjach wynikajacych z braku
korekcji zaburzen;

e dostosowywac ocen¢ wypowiedzi dziecka do jego mozliwosci (na czas trwania terapii
zaburzenia);



e nie ocenia¢ w wypowiedziach pisemnych bledéw zwigzanych z zaburzeniem
komunikacji;

e w wypowiedziach ustnych zwraca¢ uwage na tre$¢ a nie na forme;

e pamigta¢ o przyczynie powstalych zaburzen oraz o tym, ze zlikwidowanie objawow
moze si¢ wigzaé z dlugotrwala terapia, a nawet leczeniem operacyjnym
i w konsekwencji rehabilitacja narzadéw mowy;

e nie dopuszcza¢ do sytuacji, w ktorej dziecko z problemami komunikacyjnymi bedzie
izolowane i upokarzane przez rowiesnikow;

e ucznia z zaburzeniami komunikacji jezykowej traktowaé tak, jak pozostatych
rowiesnikoéw, nie konczy¢ jego wypowiedzi, nie zwalnia¢ go z wypowiedzi ustnych;

e pozostawa¢ w kontakcie z rodzicami/opickunami dziecka, monitorowac jego postepy
w terapii.

Ponadto pracujac z dzieémi majacymi trudno$ci w komunikowaniu nalezy stosowaé
nastgpujace zasady: systematyczno$ci, stopniowania trudnosci, utrwalania materiatu,
aktywnego 1 $wiadomego udzialu w zajeciach, trzymania si¢ wczesniej ustalonych regut
I zasad.

DOSTOSOWANIE WYMAGAN EDUKACYJNYCH DLA UCZNIOW
Z NIEPEENOSPRAWNOSCIA RUCHOWA

Niepetnosprawnos$¢ ruchowa to wszelkie zaburzenia funkcjonowania narzadu ruchu, ktore
mogg by¢ wywotane m.in. uszkodzeniami lub zaburzeniami czynnosci uktadu nerwowego,
chorobami uwarunkowanymi genetycznie, stanami pourazowymi, wadami wrodzonymi lub
innymi przyczynami, ktorych konsekwencjg jest ograniczenie sprawnosci ruchowe;.
Schorzenia najczescie] powodujace u dzieci niepetnosprawno$¢ ruchowg to:

e mozgowe porazenie dziecigce;

e dystrofia postepujaca migsni;

e przepuklina oponowo-rdzeniows;

o skrzywienie boczne kregostupa;

e inne, w tym: wrodzona sztywno$¢ stawdw, choroby nerwowo-mig$niowe (w tym
rdzeniowy zanik mig$ni, neuropatie, miopatie), fakomatoza, kolagenoza, nowotwory
ko$ci, martwica ko$ci, miastenia, osteoporoza, polineuropatia, porazenie splotu
ramiennego, wady stop, wodoglowie, wrodzona tamliwo$¢ kosci, oraz amputacje
wstepujace na skutek urazow i wypadkow.

Niepelnosprawno$s¢ ruchowa zwykle ogranicza nie tylko mozliwosci lokomocyjne
1 manipulacyjne dziecka, ale takze jego doswiadczenia poznawcze, kontakty spoteczne
1 mozliwosci samorealizacji w roznych dziedzinach. Trudnosci edukacyjne dziecka
z niepelnosprawnos$cia ruchowa zaleza od rodzaju dysfunkcji, jej stopnia oraz czasu
wystgpienia.



Najczestsze symptomy trudnosci:

e ograniczenie, a czasami nawet catkowity brak samodzielnej aktywnos$ci ruchowej;

e ograniczone mozliwosci poznania schematu ciala i rozumienia poje¢ okreslajacych
stosunki przestrzenne oraz umiejetnosci oceny odlegltosci 1 przemieszczania si¢
W przestrzeni;

e problemy z przyjeciem i utrzymaniem, zwilaszcza przez dtuzszy czas, prawidlowe;j
pozycji dobranej do rodzaju aktywnosci, a zwigzku z tym:

o problemy z koncentracj¢ na wykonywanym zadaniu,

o zaburzenie obserwacji czynnosci nauczyciela i prezentowanych przez niego
pokazow,

o szybka meczliwos¢;

e trudnosci z prawidlowym chwytem uniemozliwiajace utrzymanie przyboru do
pisania/rysowania, przewracanie kartek w ksigzce lub zeszycie (¢wiczen,
manipulowanie przedmiotami;

o oslabiona kontrola wykonywanych ruchéw precyzyjnych utrudniajgca nauke¢ czytania
i pisania, zdobywania doswiadczen przed matematycznych, rozumienia i
wnioskowania na materiale obrazkowym/graficznym;

e ruchy mimowolne czy synkinezje (wspotruchy) znacznie ograniczajace nabywanie
podstawowych technik szkolnych (czytania, pisania i liczenia), a potem biegle
postugiwanie si¢ nimi na kolejnych etapach edukacji;

o stabsza pami¢¢ ruchowa oraz trudno$§¢ w prawidlowym odtworzeniu pokazanego
ruchu (szczegolnie skomplikowanych sekwencji ruchowych w odpowiednigj
kolejnosci), co utrudnia nasladowanie i samodzielne planowanie ruchu;

e znacznie wydluzone w czasie wykonywanie czynno$ci ruchowych powodujace
problemy z nadazaniem z wykonaniem polecen w czasie zblizonym do pozostatych
ucznidow w klasie;

e obnizona koncentracja uwagi np. z powodu trudnosci z utrzymaniem wilasciwej
pozycji;

« niekiedy zachowania agresywne i buntownicze, niska lub zbyt wysoka (nieadekwatna)
samoocena, trudnosci w relacjach spotecznych, zaburzenia komunikacyjne, obnizenie
nastroju czy wystepowanie lgkow o wilasne zdrowie 1 przysztosé.

Wskazdéwki do pracy z uczniem:

e zniesienie barier architektonicznych (w szkole ogoélnodostepnej mozemy jedynie
mowic o ich ograniczeniu);

e dostosowanie miejsca pracy m.in. tak, aby uczen mogt przyja¢ niemgczaca,
prawidtowa pozycje siedzaca;

e dostosowanie i zmodyfikowanie pomocy szkolnych tak, by uczen mogt z nich w petni
korzystac;

o oferowanie dziecku na zajeciach lekcyjnych gotowych formatek wykresow, tabel oraz
modeli tak, aby moglo je ono same wypehi¢, bez koniecznos$ci rozrysowywania
calego schematu;



e jesli uczen ze znaczng niepelnosprawno$cig ruchowa ma szczegoélne trudnosci
z realizacjg standardow wymagan zwigzanych z umiejetnosciami wykonawczymi, to
cze$¢ tych umiejetnosci powinna by¢ przetozona z formy "potrafi wykona¢" na "wie,
jak wykonac";

e zachgcania dziecka do podejmowania czgstych interakcji spotecznych i1 zawierania
przyjazni;

o dawania okazji do wykazywania si¢ samodzielnoscig;

« budowanie adekwatnej samooceny i realistycznych aspiracji.

DOSTOSOWANIE WYMAGAN EDUKACYJNYCH DLA UCZNIOW
Z NIEPELNOSPRAWNOSCIA SPRZEZONA
— NIEPELNOSPRAWNOSCIA INTELEKTUALNA W STOPNIU
LEKKIM I NIEPELNOSPRAWNOSCIA RUCHOWA,
W TYM Z AFAZJA

Wskazowki do pracy z uczniem:

» zredukowanie do niezbednego minimum tematyki o wysokim stopniu abstrakcji

* nauczanie oparte na konkretach, ciggle odwotywanie si¢ do do$wiadczenia dziecka -
stosowanie metod pogladowych:

- umozliwianie korzystania z réznorodnych pomocy dydaktycznych

- wykorzystywanie zasobéw multimedialnych, ulatwiajacych skupienie uwagi

- jak najczestsze korzystanie z modeli, konkretow, okazdéw, liczmandw, przedmiotéw
mozliwych do bezposredniego poznania, w drugiej kolejnosci ze stowa moéwionego, za$
najrzadziej z tekstu do przeczytania

- przedstawianie zagadnien na konkretnych przyktadach odwolujacych si¢ do wydarzen
bliskich dziecku podczas omawiania tresci o charakterze abstrakcyjnym, wymagajacych
logicznego myslenia

* stosowanie przystepnych instrukcji wykonania zadania - obrazkowej, obrazkowo - stownej,
multimedialnej

» troska o przystepnos¢ jezyka: instrukcje krotkie, jednoznaczne i zrozumiale, zwiezle i
precyzyjne komunikaty stowne

» ciggle dostarczanie wskazowek w trakcie pracy, stosowanie powtérzen, ograniczanie
instrukcji stownych na rzecz stowno - pokazowych, ciagla kontrola dziatan ucznia

* upewnianie si¢, czy uczen rozumie tre$¢ zadania

+ stosowanie metod 1 oddzialywan na wucznia, ktére spowoduja jego rzeczywiste
zainteresowanie zadaniem, np. przygotowanie krotkich tekstow do czytania lub tresci zadan
matematycznych wykorzystujacych hobby lub fascynacje dziecka

« utatwianie dziecku wykonanie zadania i opanowanie danej umiej¢tnosci poprzez dzielenie
jej na etapy

* wykorzystywanie umownych znakoéw porzadkujacych prace na lekcji, np. kolorowe
karteczki, symbole (piktogramy)

» wiaczanie ucznia do prac na terenie klasy, szkoty - zwlaszcza takich, w ktorych moze
osigga¢ sukcesy, jak np. pehienie réznych dyzuréw, wykonywanie prac porzadkowych,
prowadzenie hodowli i inne

* umozliwianie pracy w matych grupach, korzystania ze wsparcia kolegow

* stosowanie zasady stopniowania trudnosci - rozpoczynanie od rzeczy prostych



» praca dydaktyczna, polegajaca przede wszystkim na nauczaniu czynnosciowym, opartym na
dziataniu ucznia, jego aktywno$ci, zaangazowaniu, przezywaniu, odkrywaniu i poznawaniu

» wickszy nacisk na ¢wiczenia w moéwieniu majace zastosowanie w sytuacjach dnia
codziennego niz na ¢wiczenia w pisaniu

* polozenie duzego nacisku na dostarczanie dzieciom jak najwigkszej ilosci doswiadczen
z zakresu manipulowania przedmiotami, porownywania, przeliczania konkretow, orientacji
w przestrzeni w celu utatwienia nabywania umiejgtnosci matematycznych

» ukazywanie zwigzku miedzy wiedza nabywana podczas zaje¢, a jej praktycznym
wykorzystywaniem w roznych sytuacjach zycia codziennego

» wydluzenie czasu pracy lub skracanie zadan do niezbednych elementow;

» przygotowywanie dla ucznia sprawdzianéw o nizszym stopniu trudnos$ci, akcentujacych
umiejetnosci praktyczne

« zindywidualizowanie sposobu i kryteridw oceniania ucznia

* zwracanie gldwnej uwagi na postep, a nie wytacznie efekty

* branie pod uwage mozliwosci ucznia, jego ograniczen, zainteresowan, wlasciwego dla niego
tempa pracy;

* wzmacnianie u ucznia poczucia wlasnej wartosci w czasie zaje¢ w grupie 1 indywidualnych
rozmow.

* dostosowanie miejsca pracy m.in. tak, aby uczen mogl przyja¢ niemegczaca, prawidtowa
pozycje siedzaca

+ dostosowanie i zmodyfikowanie pomocy szkolnych tak, by uczen mogt z nich w petni
korzystac

» zachecanie dziecka do podejmowania czestych interakcji spotecznych i1 zawierania
przyjazni;

* dawania okazji do wykazywania si¢ samodzielnos$cia

» umozliwianie wielozmyslowego poznawania tresci stow, laczenie stow/nazw z konkretnymi
zabawkami, przedmiotami lub obrazkami

« zezwalanie na jak najczestsze wypowiadanie si¢

* motywowanie (nie zmuszanie) do wypowiadania si¢

« stwarzanie spokojnej atmosfery w trakcie wypowiedzi ustnych

* nie pospieszanie - wydtuzanie czasu odpowiedzi ustnej

» uwzglednianie problemoéw z wymowa 1 artykulacja w czasie wypowiedzi

» akceptowanie gestow, min, ktorych dziecko uzywa w celach komunikacyjnych

* nie wymaganie odpowiadania pelnym zdaniem

* wspieranie podczas redagowania wypowiedzi ustnych (np. podpowiadanie brakujacych
stow)

« aranzowanie udzialu dziecka w dyskusjach grupowych

» pomaganie w odczytywaniu podczas lekcji polecen 1 instrukcji;

« ustawiczne utrwalanie i wielokrotne wykorzystywanie - poprzez stwarzanie odpowiednich
sytuacji komunikacyjnych - zdobytych przez dziecko umiejetnosci werbalnych;

» zauwazanie i nagradzanie wszelkich form aktywnosci stownej lub bezslownej zmierzajacej
do nawigzania przez dziecko kontaktu z otoczeniem.



DOSTOSOWANIE WYMAGAN EDUKACYJNYCH DLA UCZNIOW
Z PROBLEMAMI EMOCJONALNYMI

1. Ustalenie jasnych norm postgpowania oraz zachowania ucznia w klasie. Opracowanie
kodeksu, obowigzujacych regut, konsekwencji ich tamania i1 konsekwentne ich
przestrzeganie.

2. Pozytywne wzmacnianie pozytywnych zachowan poprzez pochwaty, docenianie
staran dziecka, chwalenie za wysitek.

3. Obserwacja chtopca podczas zaje¢, przerw po katem nawigzywania i podtrzymywania
relacji z rowiesnikami, reagowania w sytuacjach stresujagcych. Pomoc z radzeniem
sobie ze zmianami, niepewno$cig, zdolno$ci regulacji emocji.

4. Uczenie dziecka odpowiedzialno$ci za swoje postgpowanie, ksztattowanie zdolnosci
do empatii, pomagania stabszym i potrzebujacym.

5. Pozytywne motywowanie do wysitku umystowego, ksztaltowanie zainteresowan,
rozwijanie zdolnosci i pasji.

6. Zapewnienie uczniowi réznych form roztadowania energii ruchowej, wprowadzenie
zadan, ktore umozliwiaja poruszanie si¢ - angazowanie do wykonywania drobnych
czynno$ci w klasie.

7. Docenianie staran ucznia pomimo nie zawsze poprawnych zachowan.

8. Interesowanie si¢ przezyciami chtopca, jak najczesciej z nim rozmawiaé, nie tylko
w zwigzku z jego niepoprawnym zachowaniem.

9. Praca indywidualna z uczniem, postawa rozumiejaca, akceptacja, pozytywne
wsparcie, uwaga i zainteresowanie, cierpliwos¢, sposoéb odnoszenia si¢ do dziecka
jako model zachowan dla grupy.

10. Podczas oceniania ucznia wykazanie si¢ duzym wyczuciem i elastycznos$cig. Nalezy
wzig¢ pod uwage mozliwos¢ dziecka, jego aktualny stan emocjonalny i sytuacje
Zyciow3.

DOSTOSOWANIE WYMAGAN EDUKACYJNYCH DLA UCZNIOW
7Z. CHOROBAMI PRZEWLEKLYMI

W procesie edukacji ucznia z chorobg przewlekta nalezy uwzgledni¢ konieczno$¢ realizacji
réznych form pomocy psychologiczno - pedagogicznej. Czgsto uczniowie z chorobami
przewlektymi nie wymagaja specjalnych dostosowan w zakresie metod i srodkoéw ksztatcenia,
chyba, Ze chorobie przewlektej towarzysza dodatkowe dysfunkcje, na przyklad w obrgbie
rozwoju intelektualnego lub narzadoéw zmystow. W zakresie form ksztalcenia istotne jest
podkreslenie roli pracy grupowej jako $rodka wilaczajacego dziecko z trudno$ciami
rozwojowymi do naturalnego i pelnego funkcjonowania grupy. Taki rodzaj pracy moze
przynies$¢ dziecku przewlekle choremu wigcej satysfakcji, a to w szczeg6lnosci z uwagi na
zawarty w niej element wspolzycia spotecznego i komunikacji miedzyosobowe;.

| ETAP EDUKACYJNY



Edukacja spoleczna: realizacja zadan ukierunkowana na rozwijanie (nabywanie
1 rozszerzanie) umiejetno$ci nawigzywania interakcji spotecznych wraz ze stosowaniem
wlasciwych regut komunikowania si¢. Zachg¢ca¢ do korzystania ze stownikow, wprowadzaé
éwiczenia stownikowo- frazeologiczne, Cwiczy¢ rozumienie przez dziecko nowych,
konkretnych 1 abstrakcyjnych poje¢ okreslajacych relacje spoleczne oraz procesy
emocjonalno- motywacyjne cztowieka.

Edukacja polonistyczna, przyrodnicza, matematyczna, muzyczna, plastyczna,
techniczna: - dzieci te zazwyczaj nie przejawiajg wiekszych trudnosci i nie wymagajg tym
samym wprowadzenia odpowiednich dostosowan.

Wychowanie fizyczne - w przypadku braku mozliwosci realizacji ¢wiczen ze wzgledu
na ograniczenia psychofizyczne spowodowane chorobg dostosowa¢ prezentowane ¢wiczenia
tak, by dziecko nie czuto si¢ wykluczone z aktywnosci grupowej w danym obszarze.

Jezyk obcy - dzieci przewlekle chore wydajg si¢ nie mie¢ wigkszych trudnosci w opanowaniu
jezyka. Realizacja tresci programowych winna by¢ ukierunkowana na praktyczne
postugiwanie si¢ jezykiem.

Edukacja informatyczna - raczej nie wymaga wprowadzenia odpowiednich dostosowan.
Mogga je potrzebowaé dopiero, jesli choroba powoduje dysfunkcje ruchu.

Metody pracy z uczniem:

= metody aktywizujace,
* metody globalne ( w przypadku dzieci z Moézgowym Porazeniem Dzieciecym
i wspotistniejacymi deficytami w zakresie rozwoju intelektualnego lub w obszarze
percepcji zmystowe;).
Zakres dostosowania wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia:

= dostosowanie otoczenia w taki sposdb, aby moglo si¢ samodzielnie porusza¢ (jesli ma
ograniczong sprawnos¢ ruchowa),

= prezentacje tresci w taki sposob, by staty si¢ w petni dostepne mozliwosciom ucznia,

= dostosowanie celow edukacyjno- terapeutycznych tak, by odpowiadaty
indywidualnym potrzebom dziecka,

= stosowanie aktywizujacych metod i form pracy wiacznie ze zréznicowaniem metod
pracy terapeutycznej,

» wigkszego niz standardowe uzycie w edukacji technologii informatycznych (jesli
dziecko ma ograniczong sprawno$¢ ruchowg),

= organizacj¢ czasu pracy ucznia w szkole i w domu (koniecznos$¢ przerw) z doktadnym
rozeznaniem ile czasu zajmuje mu wykonanie poszczegolnych czynnosci
edukacyjnych,

= rozwijanie zainteresowan dziecka i zdobywanie przez niego doswiadczen,

* rozpoznawanie symptomow stabszego samopoczucia( nauczyciel powinien poznad
Sposob niesienia pomocy),

= zachgcanie dziecka do podejmowania czgstszych interakcji spotecznych i zawierania
przyjazni

= rozbudzanie checi eksperymentowania w otoczeniu zewngtrznym,

= konieczno$¢ zapewnienia pomocy przy nadrabianiu zalegloSci zwigzanych z absencja
szkolna,



dawanie okazji do wykazywania si¢ samodzielno$cig zwigkszanie motywacji do nauki
i terapii,

uczenie umiejetnosci wlasciwej regulacji emocjonalne;,

wzmacniania samooceny,

zapewnienie integracji z zespolem klasowym, ktérej brak przyczynia si¢ czgsto
do samotno$ci dziecka oraz nasilenia symptoméw choroby wskutek obnizonego
nastroju,

zapewnienie pomocy przy wchodzeniu w grupe réwiesnicza gdyz dzieci z chorobg
przewlekta bywaja czgsto spychane na margines klasy. Nalezy mie¢ na uwadze, ze im
wickszy stopien zaawansowania choroby i nasilenie jej symptomdéw, tym gorsza
integracja ze zdrowymi réwiesnikami.

DOSTOSOWANIE WYMAGAN EDUKACYJNYCH DLA UCZNIA

Z INTELIGENCJA NIZSZA NIZ PRZECIETNA

Ogoblne wymagania co do formy:

VVVVVVYVYY

Omawianie niewielkich partii materiatu i 0 mniejszym stopniu trudnosci
Pozostawianie wigcej czasu na jego utrwalenie

Podawanie polecen w prostszej formie

Unikanie trudnych, czy bardzo abstrakcyjnych pojec

Czeste odwotywanie si¢ do konkretu, przyktadu

Wolniejsze tempo pracy

Szerokie stosowanie zasady pogladowosci

Odrebne instruowanie

Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych w zakresie edukacji polonistycznej,
spolecznej, przyrodniczej:

VVV V VYV VVVV VY

Zmniejszenie ilo$ci, stopnia trudnos$ci i obszernosci zadan

Dzielenie materiatu na mniejsze partie, wyznaczanie czasu na ich opanowanie i
odpytywanie

Wydluzanie czasu na odpowiedz, przeczytanie lektury

Wprowadzanie dodatkowych §rodkow dydaktycznych np. ilustracje, ruchomy alfabet
Odwotywanie si¢ do znanych sytuacji z zycia codziennego

Formutowanie pytan w formie zdan o prostej konstrukcji powotujacych si¢ na
ilustracje, przyktady

Czgste podchodzenie do ucznia w trakcie samodzielnej pracy w celu udzielania
dodatkowej pomocy, wyjasnien

Zajecia w ramach zespotu dydaktyczno - wyréwnawczego, gdzie nalezy oprocz
wyjasniania biezacych zagadnien programowych usprawnia¢ funkcje poznawcze
Nalezy zezwoli¢ na dokonczenie w domu niektorych prac wykonywanych na lekcjach
Dyktanda przeprowadza¢ indywidualnie w wolniejszym tempie

Potrzeba wigkszej ilo$ci czasu i powtdrzen na opanowanie materiatu

Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych w zakresie jezyka angielskiego:



Zmniejszenie ilosci stowek do zapamigtania

Pozostawienie wigkszej iloci czasu na ich przyswojenie

Odpytywanie po uprzedzeniu, kiedy i z czego doktadnie uczen bedzie pytany
Wymagania w wypowiadaniu si¢ na okreslony temat ograniczy¢ do kilku krotkich,
prostych zdan

VVVY

Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych w zakresie edukacji matematycznej:

Czeste odwotywanie si¢ do konkretu, szerokie stosowanie zasady pogladowosci
Omawianie niewielkich partii materiatu i 0 mniejszym stopniu trudnosci
Podawanie polecen w prostszej formie

Wydhizanie czasu na wykonanie zadania

Czgste podchodzenie do ucznia w trakcie samodzielnej pracy w celu udzielania
dodatkowej pomocy, wyjasnien, mobilizowanie do wysitku

i ukonczenia zadania

Zadawanie do domu tyle, ile dziecko jest w stanie wykona¢ samodzielnie
Potrzeba wigkszej ilo$ci czasu i powtdrzen na opanowanie materiatu

VVVVY

Y V

Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych w zakresie edukacji muzycznej,
plastycznej, technicznej, informatycznej oraz wychowania fizycznego:

Zapewnienie wigkszej ilosci ¢wiczen, aby uczen opanowat dang sprawnos¢
Wielokrotne tlumaczenie zasad i regut, np. gier sportowych

Podpowiadanie tematu pracy plastyczne czy technicznej, czgste podchodzenie do
ucznia, ukierunkowywanie w dziataniu

Pozwalanie na korzystanie ze $piewnikow, wzordw, zapisow nutowych

Liberalne ocenianie wytwordw artystycznych ucznia

W ocenianiu zwracanie wigkszej uwagi na wysitek wtozony w wykonanie zadania, niz
ostateczny efekt pracy

YVVYV VVYV

DOSTOSOWANIE WYMAGAN EDUKACYJNYCH DLA UCZNIA
NADPOBUDLIWEGO ORAZ ZE ZDIAGNOZOWANYM ADHD

Glownym problemem jest zachowanie tych dzieci, utrudniajgce prowadzenie lekcji oraz
problemy w nauce,, wynikajace z trudnosci koncentracji uwagi.

Ogolne zasady postepowania z uczniem nadpobudliwym :

= poswiecenie dziecku duzo uwagi, uczenie wspoldziatania, pracy w grupie

= ustalenie zrozumiatych dla dziecka regut

= stosowanie zrozumiatego dla dziecka systemu pochwal i kar, wskazana zyczliwa
konsekwencja, wszystkie konsekwencje pozytywne 1 negatywne wyciggac
natychmiast

= wzmacnianie wszystkich przejawdéw pozadanego zachowania

= wydawanie polecen krotkimi zdecydowanymi zdaniami



poganie dziecku w organizacji $§wiata wokol siebie, usuwa¢ z otoczenia dziecka
przedmioty, ktére moga Je rozprasza¢, w miar¢ mozliwosci dziata¢ wedlug wczesniej
ustalonego planu

pilnowanie, by uczen wychodzit do domu z zapisanym zadaniem domowym

Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych w zakresie edukacji polonistycznej,
spolecznej, przyrodnicze;j :

pobudzanie zainteresowan ucznia, angazowanie ucznia w bardzo konkretne dziatania
zmniejszanie materialu przepisywanego do zeszytu z tablicy i ksigzek

wydawanie dziecku tylko jednego, jasno sprecyzowanego polecenia

czeste podchodzenie do ucznia w trakcie samodzielnej pracy w celu udzielania
dodatkowej pomocy i wyjasnien

zachgcanie do zadawania pytan

dzielenie materialu na mniejsze partie, wyznaczanie czasu na ich opanowanie
wydtuzanie czasu w trakcie pisania sprawdzianow, a dtuzsze sprawdziany dzielone na
czesci

mobilizowanie do wysitku 1 dgzenie do ukonczenia pracy

zadawanie prac domowych w sposob jasny i przejrzysty

materiat sprawiajacy trudnosci dtuzej utrwala¢, dzieli¢ na mniejsze porcje
nie,,wyrywanie" do odpowiedzi lecz przygotowanie dziecka do niej przez
naprowadzenie na okreslony

wzmozona kontrola dzialan ze strony nauczyciela, czeste podchodzenie i sprawdzanie
czy dziecko pracuje czy wie co ma robic¢

skupianie uwagi dziecka na tym co najwazniejsze, wyrdznianie najwazniejszych
zagadnien, podkreslanie ich na kolorowo, zaznaczanie podczas wypowiedzi sygnatem-
to wazne, uwaga - zaczynam czytac itp.

przekazywanie tresci w jasnej, prostej 1 krotkiej formie

dzielenie dluzszych sprawdzian6w na czgsci

nalezy zezwoli¢ na dokonczenie w domu niektorych prac wykonywanych na lekcji

Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych w zakresie edukacji matematycznej:

podawanie polecen w prostszej formie, czesto wraca¢ do podstawowych pojec
1 dziatan matematycznych

podawanie polecen krotkich i jednoznacznych

w trakcie rozwigzywania zadan tekstowych , sprawdzaé, czy uczen przeczytat tre§¢
zadania 1 prawidlowo j3 zrozumiat

w pracach samodzielnych udziela¢ dodatkowych wskazowek 1 wyjasnien

sprawdza¢ stopien zrozumienia wprowadzonego materiatu

wydtuza¢ czas w trakcie pisania sprawdzianéw, a dluzsze sprawdziany dzieli¢ na
czesci

mobilizowa¢ do wysitku i dgZenia do ukonczenia pracy

zadawac¢ prace domowe w sposob jasny i1 przejrzysty

materiat sprawiajacy trudnosci dtuzej utrwala¢, dzieli¢ na mniejsze porcje

Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych w zakresie edukacji muzycznej,
plastycznej, technicznej, informatycznej i wychowania fizycznego.



uwzglednia¢ w ocenie wktadu pracy ucznia wykonanie ¢wiczenia

pomagaé uczniowi w skupieniu si¢ na wykonywanym zadaniu

pomagac dziecku w organizowaniu $wiata wokoét siebie, w miarg mozliwosci dziataé
wedhlug wczesniej ustalonego planu

wielokrotne powtarza¢ zasady i reguty dotyczace zabaw, gier i sposobow korzystania
z klasopracowni

czgsto podchodzi¢ do ucznia celem motywowania go do ukonczenia prac
plastycznych, technicznych

W miar¢ mozliwosci pomagaé, wspiera¢, dodatkowo instruowac, naprowadzaé,
pokazywac¢ na przyktadzie

angazowac ucznia w bardzo konkretne dziatania, do pracy w parach, grupach oraz
projektach klasowych

DOSTOSOWANIE WYMAGAN EDUKACYJNYCH DLA UCZNIOW

O WOLNYM TEMPIE PRACY

Ogoblne wymagania co do formy:

omawianie niewielkich partii materialu i o mniejszym stopniu trudnosci
pozostawianie wigcej czasu na Jego utrwalenie

ze wzgledu na wolne tempo czytania lub pisania zmniejszy¢ ilo$¢ zadan do wykonania
przewidzianym dla catej klasy czasie lub wydtuzy¢ czas pracy dziecka

podawanie polecen w prostszej formie

zadawanie do domu tyle ile dziecko jest w stanie wykona¢ samodzielnie
kontrolowac stopief zrozumienia samodzielnie przeczytanych przez ucznia polecen
unika¢ trudnych, czy bardzo abstrakcyjnych pojec

czeste odwolywanie si¢ do konkretu, przyktadu

dobrze jest posadzi¢ dziecko blisko nauczyciela

wskazane jest preferowanie wypowiedzi ustnych

szerokie stosowanie zasady pogladowosci

Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych w zakresie edukacji polonistycznej,
spolecznej i przyrodnicze;j:

dawaé wigcej czasu na czytanie tekstow, polecen, instrukcji, szczegdlnie podczas
samodzielnej pracy lub sprawdzianéw, w miarg potrzeby pomagac¢ w ich odczytaniu
da¢ uczniowi czas na przygotowanie si¢ do pisania dyktanda poprzez podanie mu
trudniejszych wyrazow a nawet wybranych zdan, ktore wystapig w dyktandzie, mozna
tez dawac teksty z lukami lub pisanie z pamigci

dyktanda sprawdzajgce mozna organizowac¢ indywidualnie w wolniejszym tempie
zmniejszanie ilo$ci, stopnia trudnos$ci 1 obszerno$ci zadan

dzielenie materialu na mniejsze partie, wyznaczanie czasu na ich opanowanie
i odpytywanie

wprowadzanie dodatkowych srodkow dydaktycznych, np. i lustracje, ruchomy alfabet
potrzeba wigkszej ilo$ci czasu i powtdrzen na opanowanie materiatu

wydtuzanie czasu na odpowiedz, przeczytanie lektury

nalezy zezwoli¢ na dokonczenie w domu niektorych prac wykonywanych na lekcjach



czegste podchodzenie do ucznia w trakcie samodzielnej pracy w celu udzielania
dodatkowej pomocy, wyjasnien

zajecia w ramach zespolu wyrownawczego. gdzie nalezy oprdocz wyjasniania
biezacych zagadnien programowych usprawnia¢ funkcje poznawcze

Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych w zakresie edukacji matematycznej:

potrzeba wigkszej ilosci czasu 1 powtdrzen na opanowanie materiatu

czeste podchodzenie dcl ucznia w trakcie samodzielnej pracy w celu udzielania
dodatkowej pomocy, wyjasnien, mobilizowanie do wysitku i ukonczenia zadania
zadawanie do domu tyle, ile dziecko jest w stanie wykona¢ samodzielnie

podawanie polecen w prostszej formie

w czasie sprawdzianow zwigkszy¢ ilo$¢ czasu na rozwigzywanie zadan

material sprawiajacy trudno$¢ dtuzej utrwalaé, dzieli¢ na mniejsze porcje

w trakcie rozwigzywania zadan tekstowych sprawdzaé, czy uczen przeczytal tresé
zadania 1 czy prawidlowo ja zrozumial; w razie potrzeby udziela¢ dodatkowych
wskazowek

nauke tabliczki mnozenia, definicji, regul, rozlozy¢ w czasie, czesto przypominad
i utrwalaé

Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych w zakresie edukacji muzycznej,
plastycznej, technicznej, informatycznej, wychowania fizycznego:

dawa¢ wigcej czasu na opanowanie danej umiejetnosci, cierpliwie udziela¢ instruktazu
dzieli¢ dane zadanie na etapy i zachecaé¢ do wykonywania matymi krokami
wielokrotnie thumaczy¢ zasady i reguty, np. gier sportowych

wilaczaé do rywalizacji tylko tam, gdzie uczen ma szanse

zawsze uwzgledni¢ trudnos$ci ucznia

w miar¢ mozliwo$ci pomagaé, wspiera¢, dodatkowo instruowaé, naprowadzac,
pokazywac¢ na przykladzie

podpowiadanie tematu pracy plastycznej czy technicznej, czeste podchodzenie
do ucznia, ukierunkowywanie w dziataniu

pozwalanie na korzystanie ze $piewnikow, wzorow, zapisOw nutowych

podczas oceniania bra¢ przede wszystkim pod uwage stosunek do przedmiotu, jego
checi wysitek, przygotowanie do zajgé

DOSTOSOWANIE WYMAGAN EDUKACYJNYCH DLA UCZNIOW

Z. DYSFUNKCJA WZROKU

Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych:

wlasciwie umiejscowi¢ dziecko w klasie. Korzystnym miejscem dla ucznia jest
miejsce przy tablicy, najlepiej w pierwszej fawce, na srodku. Uczen zawsze powinien
mie¢ mozliwo$¢ podejscia do tablicy, gdy nie rozpoznaje pisma ze swojego miejsca.
uczniom stabowidzacym nalezy zapewni¢ mozliwos¢ korzystania z ksigzek
o powigkszonej czcionce, zeszytow o powigkszonej liniaturze, grubszym zaznaczaniu
linii).

udostepniac teksty (np. testow sprawdzajacych wiedz¢) w wersji powigkszone;j



To co napisane na tablicy powinnismy opatrzy¢ werbalnym komentarzem, tak aby
nieczytelne informacje uczniowie mogli réwniez ustysze¢. Nalezy unikad
niewerbalnych wskazowek, jak np.: skini¢cie glowa.

werbalizacja 1 umozliwienie dotykania przedmiotow jest szczegdlnie wazne dla
uczniow z dysfunkcja wzroku. Prowadzgcy zajecia powinien slownie objasniaé
wszystko to, co robi by uczen w pelni mogt uczestniczy¢ w lekc;ji.

zaopatrzy¢ uczniow w odpowiednie pomoce optyczne i nie optyczne poprawiajgce
zdolnos$¢ widzenia

zastosowac wlasciwe o$wietlenie ogdlne lub dodatkowe na stanowisku pracy
zachowac staty porzadek w otoczeniu ucznia

podczas zaje¢ uczniowie stabowidzacy maja by¢ blisko osoby prezentujacej rdzne
czynnosci

udostepni¢ demonstrowany obiekt do indywidualnej obserwacji

pozostawi¢ wigcej czasu na czytanie tekstow, przepisywanie z tablicy itp. Kazda
czynno$¢ wymagajaca dokladnego spostrzegania szczegdéldow powinna trwaé tyle
czasu, ile dziecko potrzebuje

umozliwi¢ dziecku korzystanie z nagranych lektur szkolnych (audiobookow)
ukierunkowaé uwage ucznia na poszczeg6lne czesci czy elementy, ktore sg trudniejsze
do wzrokowego spostrzezenia

w geometrii nalezy wprowadzaé uproszczone konstrukcje

zwraca¢ uwage na szybka meczliwo$¢ ucznia ( wydtuza¢ czas na wykonywanie
okreslonych zadan)

monitorowa¢ prace ucznia na lekcji poprzez zadawanie pytan ,,czy rozumie?,
czy widzi?"

uwzglednia¢ wolniejsze tempo pracy

uwzglednia¢ trudnosci z wykonywaniem prac plastycznych, rysunkow

nalezy pamigta¢, zwracajac si¢ do ucznia, aby wymieni¢ Jego imi¢

na zajeciach z wychowania fizycznego demonstrujac rézne ¢wiczenia fizyczne,
nauczyciel musi zadba¢ o to, aby uczniowie slabowidzacy byli blisko osoby
prezentujacej

bezwzglednie przestrzega¢ zalecen okulistycznych dotyczacych wykonywania
niektorych ¢wiczen fizycznych( np. gwattowne sktony, dynamiczne podskoki itp.)
stosowac¢ rozne rodzaje zaje¢¢, ¢wiczenia angazujace receptor wzrokowy nie powinny
trwa¢ dtuzej niz15 minut

ksztattowa¢ pozytywna motywacje do nauki, wiare we wlasne sity

Ocenianie uczniow z dysfunkcja wzroku:

ocena pracy ucznia powinna uwzglednia¢ nie tylko efekt, ale takze mozliwosci ucznia
1 wloZony przez niego wysitek

z uwagi na wolne tempo pracy wzrokowej nalezy wydluzy¢ limit czasu
przeznaczonego na pisanie klaséwek, sprawdziandw, w sytuacjach egzaminacyjnych
nalezy brudnopisy ocenia¢ na réwni z czystopisami

w uzasadnionych przypadkach (dysgrafia, gtebokie zaburzenie widzenia) nie nalezy
przy ocenie bra¢ pod uwagg strony graficznej pisma

w sytuacjach uzasadnionych mozna zastapi¢ prace pisemna ustng formg wypowiedzi
ocenianie powinno bazowac¢ na mocnych stronach ucznia



DOSTOSOWANIE WYMAGAN EDUKACYJNYCH
DO POTRZEB UCZNIOW Z DYSLEKSJA ROZWOJOWA

Dysleksja - specyficzne trudno$ci w nauce czytania i pisania u dzieci o prawidlowym
rozwoju umystowym. O dysleksji méwimy wtedy, gdy wstepuja zaburzenia
w funkcjonowaniu poszczegdlnych analizatorow: wzrokowego, stuchowego i kinestetyczno -
ruchowego, a takze w przypadku sprzezenia tych zaburzen. Dziecko ryzyka dysleks;ji
to dziecko u nieharmonijnym rozwoju psychomotorycznym. Dzieci ryzyka dysleksji,
a takze wszystkie inne dzieci z trudno$ciami w nauce, wymagaja szczegolnej pomocy.

Formy, metody, sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych:

EDUKACJA POLONISTYCZNA:

nie wymagac¢ by uczen czytat przy klasie nowy tekst, wskazywa¢ wybrane fragmenty
dtuzszych tekstow do opracowania w domu i na nich sprawdza¢ technike czytania
dawa¢ wigcej czasu na czytanie tekstow, polecen, instrukcji, szczegoélnie podczas
samodzielnej pracy lub sprawdzianéw, w miar¢ potrzeby pomaga¢ w ich czytaniu,
stara¢ si¢ w miar¢ mozliwosci przygotowywac sprawdziany i kartkowki w formie
testow

czytanie lektur szkolnych lub innych opracowan rozlozy¢ w czasie, pozwala¢ na
korzystanie z ksiazek ,.mowionych", - raczej nie angazowa¢ do konkurséw czytania,
uwzglednia¢ trudnosci w rozumieniu tresci, szczegdlnie podczas samodzielnej pracy
z tekstem, dawacé wigcej czasu, instruowac lub zaleca¢ przeczytanie tekstu wczedniej
w domu

czesciej sprawdzaé zeszyty szkolne ucznia, ustali¢ sposéb poprawy btedow, czuwaé
nad wnikliwg ich poprawa, ocenia¢ poprawnos¢ i sposob wykonania prac

da¢ uczniowi czas na przygotowanie si¢ do pisania dyktanda poprzez podanie mu
trudniejszych wyrazow, a nawet wybranych zdan, ktore wystagpia w dyktandzie,
mozna tez dawac tekst z lukami lub pisanie z pamigci,

dyktanda sprawdzajagce mozna organizowa¢ indywidualnie, - blgedow nie omawiac
wobec catej klasy

w przypadku trudnosci w redagowaniu wypowiedzi pisemnych uczy¢ tworzenia
schematow pracy, planowania kompozycji wypowiedzi (wstgp, rozwinigcie,
zakonczenie)

pomaga¢ w doborze argumentdw, jak rowniez odpowiednich wyrazow i zwrotow, nie
obniza¢ ocen za btedy ortograficzne i graficzne w wypracowaniach

poda¢ uczniom jasne kryteria oceny prac pisemnych (wiedza, dobor argumentdw,
logika wywodu, tres¢, styl, kompozycja itd.)

dawa¢ wigcej czasu na prace pisemne, sprawdzaé, czy uczen skonczyl notatke
z lekcji, w razie potrzeby skraca¢ wielko$¢ notatek,

w przypadku trudnosci z odczytaniem pracy odpyta¢ ucznia ustnie

EDUKACJA MATEMATYCZNA:

nauke tabliczki mnozenia, definicji, wzordw roztozyé w czasie, czesto przypominac
i utrwala¢

material sprawiajgcy trudnos¢ dtuzej utrwalaé, dzieli¢ na mniejsze porcje

nie wyrywac¢ do natychmiastowej odpowiedzi, przygotowa¢ wczesniej zapowiedzia,
ze uczen bedzie pytany



w trakcie rozwigzywania zadan tekstowych sprawdzac, czy uczen przeczytat tre$¢
zadania i czy prawidlowo ja zrozumial, w razie potrzeby udziela¢ dodatkowych
wskazowek, odczyta¢ zadania

w czasie sprawdzianow zwigkszy¢ ilo§¢ czasu na rozwigzanie zadan, mozna tez dac
uczniowi do rozwigzania w domu podobne zadania

uwzglednia¢ trudno$ci zwigzane z myleniem znakow dziatan, przestawianiem cyfr
ocenia¢ tok rozumowania, nawet gdyby, ostateczny wynik zadania byl bledny,
co wynika¢ moze z pomylek rachunkowych

ocenia¢ dobrze, jesli wynik zadania jest prawidlowy, cho¢by strategia dojscia do niego
byla niezbyt jasna, gdyz uczniowie dyslektyczni czesto prezentuja styl dochodzenia
do rozwigzania niedostgpny innym osobom, bedacy na wyzszym poziomie
kompetencji.

EDUKACJA SPOLECZNO-PRZYRODNICZA:

uwzglednia¢ trudnos$ci z zapamigtaniem nazw, nazwisk, dat

w czasie odpowiedzi ustnych dyskretnie wspomaga¢, dawaé, wigcej czasu
na przypomnienie, wydobycie z pamig¢ci nazw, terminow, dyskretnie naprowadzac
czesciej powtarzaé 1 utrwala¢ material

podczas uczenia stosowac techniki skojarzeniowe utatwiajace zapamigtywanie
wprowadza¢ w nauczaniu metody aktywne angazujace jak najwigcej zmystow (ruch.
dotyk, wzrok, stuch)

uzywac wielu pomocy dydaktycznych, urozmaicajgc proces nauczania

zréznicowaé formy sprawdzania wiadomos$ci 1 umiejetnosci tak, by ograniczy¢
ocenianie na podstawie pisemnych odpowiedzi ucznia

przeprowadza¢ sprawdziany ustne z tawki, niekiedy nawet odpytywa¢ indywidualnie
czgsto ocenia¢ prace domowe.

EDUKACJA MUZYCZNA, PLASTYCZNA, TECHNICZNA, INFORMATYCZNA,
WYCHOWANIE FIZYCZNE:

zawsze uwzglednia¢ trudnos$ci ucznia

w miar¢ mozliwosci pomagac, wspiera¢, dodatkowo instruowac, naprowadzac,
pokazywac na przykladzie

dzieli¢ dane zadanie na etapy i zachgca¢ do wykonywania malutkimi krokami

nie zmuszac na sit¢ do $piewania, czy wykonywania ¢wiczen sprawiajgcych uczniowi
trudnos¢

dawac¢ wigcej czasu na opanowanie danej umiejetnosci, cierpliwie udziela¢ instruktazu
nie krytykowac, nie ocenia¢ negatywnie wobec klasy

podczas oceniania bra¢ przede wszystkim pod uwage stosunek ucznia do przedmiotu,
jego checi, wysitek, przygotowanie do zaje¢ w materialy, niezbgdne pomoce itp.
wlacza¢ do rywalizacji tylko tam, gdzie uczen ma szanse



DOSTOSOWANIE WYMAGAN EDUKACYJNYCH DLA UCZNIOW
ZE SPECYFICZNYMI TRUDNOSCIAMI W UCZENIU SIE
I OBNIZONYMI MOZLIWOSCIAMI INTELEKTUALNYMI

Specyficzne trudnos$ci w uczeniu sie¢ - ogélny termin dotyczacy niejednorodnej grupy
zaburzen przejawiajacych si¢ powaznymi trudno$ciami w rozumieniu i poslugiwaniu si¢
mow3 i pismem. Specyficzne trudnos$ci w uczeniu si¢ s3 konsekwencja zaburzen rozwoju
funkcji poznawczych, bioracych udziat w procesie czytania i pisania. Zaburzenia te sa
uwarunkowane wewngtrznie i wywotane m.in. dysfunkcjami centralnego uktadu nerwowego.
Mimo, iz trudnosci w uczeniu si¢ moga wspolwystepowaé z innymi deficytami (np.
sensorycznymi, niepetnosprawnoscia intelektualna, zaburzeniami spotecznymi
1 emocjonalnymi) oraz w powigzaniu z oddzialywaniami zewngtrznymi (np. rdznice
kulturowe, niewystarczajace/niewlasciwe nauczanie, czynniki psychogenne), nie sg one
rezultatem tych deficytow czy oddzialywan.

Dysleksja rozumiana jest jako trudno$ci w czytaniu, przejawiajgce si¢ zaburzeniami tempa
i techniki czytania, jak i stopnia rozumienia tresci.

Dysortografia to trudno$ci z opanowaniem poprawnej pisowni. Zeby mozna byto stwierdzié
dysortografi¢ trzeba sprawdzi¢, czy dziecko popelnia bledy ortograficzne mimo dobrej
znajomosci zasad pisowni. U dzieci popetniajacych bledy ortograficzne i nie znajacych zasad
pisowni system polskiego poradnictwa psychologiczno — pedagogicznego nie stwierdza
dysortografii,.

Dysgrafia czyli niski poziom graficzny pisma.

Dostosowanie wymagan dla ucznidéw ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢
1 obnizonymi mozliwos$ciami intelektualnymi moze polega¢ na:

1. Zindywidualizowaniu systemu wymagan i oceniania:
e mozliwo$¢ otrzymania przez ucznia dodatkowego czasu na wykonanie zadania
e posiadanie przez nauczycieli wiedzy dotyczacej specyfiki trudnosci
wystepujacych u danego ucznia
e Ocenianie prac pisemnych przede wszystkim pod wzgledem poprawnosci tresci
i kompozycji, nie obnizanie oceny z powodu btedow ortograficznych oraz
poziomu graficznego pisma
e docenianie przez nauczyciela waloréw bogatego stownictwa, ciekawych
przemyslen, poprawnej budowy stylistycznej, poprawnosci toku myslenia
I wnioskowania
2. Zindywidualizowaniu metod i form nauczania:

e przewaga odpowiedzi ustnych i testowa forma sprawdzianOw w ocenie wiedzy
ucznia dyslektycznego



e uczenie si¢, angazujace jednoczes$nie wiele zmystow: wzrok, stuch, dotyk,
kinestezj¢ - odczuwanie ruchu, wech

e metody interakcyjne, np. technika czytania w parach oraz metody nawiazujace
do stylu uczenia si¢ danego dziecka, bazujace za dobrze rozwinietych
funkcjach — mocnych stronach rozwoju

e sprawdzanie na biezaco stopnia rozumienia materiatu

e przekazywanie uczniowi na biezgco spostrzezen dotyczacych jego pracy

e dzielenie materialu na mniejsze partie i konsekwentne egzekwowanie
rezultatow ich wykonania

e kierowanie uwagi ucznia na tok lekcji

e dostrzeganie i wzmacnianie nie tylko osiaggni¢¢, ale przede wszystkim
wlozonego wysitku ucznia

e udzielanie wsparcia emocjonalnego polegajacego na budowie zaufania oraz

mozliwos$ci zglaszania przezywanych trudnosci

uwzglednianie indywidualnego toku i tempa pracy

wykorzystanie kreatywnosci ucznia w procesie edukacyjnym

eliminowanie z otoczenia dziecka bodzcow rozpraszajacych

ksztattowanie nawyku korzystania z pomocy dydaktycznych

wydawanie polecen w formie krotkich, konkretnych komunikatow

zachecanie 1 motywowanie dziecka do podejmowania wyzwan

unikanie krytyki w sytuacji porazek dziecka

wdrazanie ucznia do zwigkszonej samokontroli, wielokrotnego sprawdzania

zapisanych tresci i wykonywanych zadan

e ksztaltowanie u dziecka umiej¢tnosci radzenia sobie ze stresem w trudnej
sytuacji

e pomoc w budowaniu pozytywnej samooceny

e uczenie dostrzegania wlasnych postgpow

e indywidualna analiza btedéw popetionych przez ucznia

Dostosowanie polega rowniez na :
e wydhluzeniu czasu pracy
e zachecaniu do pracy samodzielnej
e zadawaniu dodatkowych pytan naprowadzajacych przy czytaniu
ze zrozumieniem
e czytaniu tekstow malymi partiami
e ograniczeniu czytania na forum klasy
e liberalizacji oceniania

EDUKACJA POLONISTYCZNA:

nie wymagac¢ by uczen czytat przy klasie nowy tekst, wskazywa¢ wybrane fragmenty
dhuzszych tekstow do opracowania w domu 1 na nich sprawdzac technike czytania
dawaé wigcej czasu na czytanie tekstow, polecen, instrukcji, szczegoélnie podczas
samodzielnej pracy lub sprawdziandw, w miar¢ potrzeby pomagac w ich czytaniu,
stara¢ si¢ w miar¢ mozliwosci przygotowywaé sprawdziany i kartkowki w formie
testow

czytanie lektur szkolnych lub innych opracowan roztozy¢ w czasie, pozwala¢ na
korzystanie z ksigzek ,.moéwionych", - raczej nie angazowa¢ do konkurséw czytania,



uwzglednia¢ trudnos$ci w rozumieniu tresci, szczegolnie podczas samodzielnej pracy z
tekstem, dawaé wigcej czasu, instruowac lub zaleca¢ przeczytanie tekstu wezesniej w
domu

czesciej sprawdzaé zeszyty szkolne ucznia, ustali¢ sposdb poprawy btedow, czuwaé
nad wnikliwg ich poprawa, ocenia¢ poprawnos$¢ i sposoéb wykonania prac

da¢ uczniowi czas na przygotowanie si¢ do pisania dyktanda poprzez podanie mu
trudniejszych wyrazow, a nawet wybranych zdan, ktére wystgpia w dyktandzie,
mozna tez dawac tekst z lukami lub pisanie z pamigci,

dyktanda sprawdzajagce mozna organizowa¢ indywidualnie, - bledow nie omawiac
wobec catej klasy

w przypadku trudnosci w redagowaniu wypowiedzi pisemnych uczy¢ tworzenia
schematow pracy, planowania kompozycji wypowiedzi (wstep, rozwinigcie,
zakonczenie)

pomaga¢ w doborze argumentow, jak rowniez odpowiednich wyrazéw i zwrotdw, nie
obniza¢ ocen za btedy ortograficzne 1 graficzne w wypracowaniach

poda¢ uczniom jasne kryteria oceny prac pisemnych (wiedza, doboér argumentow,
logika wywodu, tres¢, styl, kompozycja itd.)

dawaé wigcej czasu na prace pisemne, sprawdzaé, czy uczen skonczyt notatke
z lekcji, w razie potrzeby skraca¢ wielko$¢ notatek,

w przypadku trudnosci z odczytaniem pracy odpyta¢ ucznia ustnie

EDUKACJA MATEMATYCZNA:

nauke tabliczki mnozenia, definicji, wzoréw roztozy¢ w czasie, czesto przypominad
1 utrwalac

material sprawiajacy trudno$¢ dtuzej utrwalaé, dzieli¢ na mniejsze porcje

nie wyrywa¢ do natychmiastowej odpowiedzi, przygotowac¢ wczesniej zapowiedzig,
Ze uczen bedzie pytany

w trakcie rozwigzywania zadan tekstowych sprawdzaé, czy uczen przeczytat tres¢
zadania 1 czy prawidlowo ja zrozumial, w razie potrzeby udziela¢ dodatkowych
wskazdéwek, odczyta¢ zadania

W czasie sprawdzianow zwigkszy¢ ilo$¢ czasu na rozwigzanie zadan, mozna tez dac
uczniowi do rozwigzania w domu podobne zadania

uwzglednia¢ trudnosci zwigzane z myleniem znakow dzialan, przestawianiem cyfr
ocenia¢ tok rozumowania, nawet gdyby, ostateczny wynik zadania byl btedny,
co wynika¢ moze z pomylek rachunkowych

ocenia¢ dobrze, jesli wynik zadania jest prawidlowy, cho¢by strategia dojscia do niego
byta niezbyt jasna, gdyz uczniowie dyslektyczni czgsto prezentuja styl dochodzenia
do rozwigzania niedostgpny innym osobom, bedacy na wyzszym poziomie
kompetenciji.

EDUKACJA SPOLECZNO-PRZYRODNICZA:

uwzgledniaé trudno$ci z zapamigtaniem nazw, nazwisk, dat

w czasie odpowiedzi ustnych dyskretnie wspomaga¢, dawaé, wigcej czasu
na przypomnienie, wydobycie z pamigci nazw, terminoéw, dyskretnie naprowadzac
czesciej powtarzac 1 utrwala¢ materiat

podczas uczenia stosowac techniki skojarzeniowe utatwiajace zapamigtywanie
wprowadza¢ w nauczaniu metody aktywne angazujace jak najwiecej zmystow (ruch.
dotyk, wzrok, stuch)



= uzywac wielu pomocy dydaktycznych, urozmaicajac proces nauczania

= zroéznicowaé formy sprawdzania wiadomos$ci i umiejetnosci tak, by ograniczyd
ocenianie na podstawie pisemnych odpowiedzi ucznia

= przeprowadzaé¢ sprawdziany ustne z fawki, niekiedy nawet odpytywa¢ indywidualnie

= czesto oceniac prace domowe.

EDUKACJA MUZYCZNA, PLASTYCZNA, TECHNICZNA, INFORMATYCZNA,
WYCHOWANIE FIZYCZNE:

= zawsze uwzglednia¢ trudnosci ucznia

= w miar¢ mozliwosci pomagaé, wspiera¢, dodatkowo instruowac¢, naprowadzac,
pokazywac¢ na przyktadzie

= dzieli¢ dane zadanie na etapy i zacheca¢ do wykonywania malutkimi krokami

* nie zmuszaé na sile do Spiewania, czy wykonywania ¢wiczen sprawiajacych uczniowi
trudno$¢

= dawa¢ wigcej czasu na opanowanie danej umiejetnosci, cierpliwie udziela¢ instruktazu

» nie krytykowac, nie ocenia¢ negatywnie wobec klasy

* podczas oceniania bra¢ przede wszystkim pod uwagge stosunek ucznia do przedmiotu,
jego checi, wysitek, przygotowanie do zaje¢ w materiaty, niezbg¢dne pomoce itp.

= wilgczac do rywalizacji tylko tam, gdzie uczen ma szans¢

DOSTOSOWANIE WYMAGAN EDUKACYJNYCHDLA UCZNIOW
Z NIEPELNOSPRAWNOSCIA INTELEKTUALNA
W STOPNIU LEKKIM W KLASACH I — 111

Ucznia z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim obowigzuje ta sama
Podstawa Programowa co ucznidw z norma intelektualng. Realizuje on ten sam program
nauczania tylko odpowiednio dostosowany do jego indywidualnych potrzeb. Wymagania
edukacyjne dla ucznia z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim zawsze sa
zawarte w Indywidualnym Planie Edukacyjno - Terapeutycznym dostosowanym do potrzeb
edukacyjnych 1 mozliwo$ci psychofizycznych ucznia. Ocena uwzglednia przede wszystkim
wklad pracy ucznia i jego zaangazowanie, w drugiej kolejnosci mierzy efekt koncowy. Formy
sprawdzania wiedzy 1 umiej¢tnosci s3 dostosowane do mozliwos$ci psychofizycznych ucznia.
Ze wzgledu na specyfike pracy z dzie¢mi niepelnosprawnymi intelektualnie nauczyciel musi
stosowac na lekcjach zasady pedagogiki specjalne;j :

1. zasade indywidualizacji czyli dostosowanie zadan do potrzeb, mozliwosci 1 tempa pracy
ucznia

2. zasad¢ pogladowosci tj. wszechstronne, polisensoryczne poznawanie otaczajacej
rzeczywistosci

3. zasad¢ stopniowania trudnosci, dzigki ktorej dziecko wzmacnia wiar¢ w swoje mozliwosci,
mobilizuje si¢ do przezwyci¢zania niepowodzen, osigga sukces sprzyjajacy wiasnemu
rozwojowi i doskonaleniu



4. zasade systematyczno$ci to znaczy pracy zgodnie z racjonalnym planem i systematyczne
postgpowanie zgodnie z nim

5. zasadg¢ trwato$ci wiedzy czyli wielokrotnego powtarzania nabytej wiedzy i umiejg¢tnosci

6. zasad¢ wspoOlpracy z rodzing, ktora powinna aktywnie uczestniczy¢ w procesie rewalidacji
wiasnego dziecka.

Natomiast naczelna zasada, jaka powinna towarzyszy¢ kazdemu nauczycielowi pracujagcemu
z dzieckiem z dzieckiem z niepelnosprawnosciag intelektualng to: serdeczno$é, zyczliwosé,
cierpliwos$¢, bezwzgledna akceptacja catej jego osoby.

Sposoby dostosowania:

Dostosowanie poziomu trudnosci zadan szkolnych i domowych do indywidualnych
mozliwosci ucznia ( mniejsza liczba zadan, o mniejszym stopniu trudnosci)

dzielenie materialu na mniejsze czg$ci, aby utatwié ich zapamigtanie i odtworzenie

nie wskazane jest nagle wyrywanie do odpowiedzi bez uprzedzenia szczegdlnie
z odlegtych partii materiatu

polecenia ustne i pisemne winny mie¢ prosta konstrukcje, nalezy upewniaé si¢ czy
zostaty dobrze zrozumiane, w razie potrzeby dodatkowo wyjasniaé

podczas nauki matematyki odwotywaé si¢ do konkretu, treSci zadan przedstawiac
graficznie, ukierunkowywaé i1 naprowadza¢ w mysleniu, nawigzujac do codziennych
sytuacji zyciowych

utrwala¢ zdobyte wiadomos$ci 1 umiejetnosci poprzez czeste ich powtarzanie
I przypominanie

dawaé wiecej czasu na odpowiedzi ustne i samodzielne prace pisemne, w czasie
ktorych nalezy podchodzi¢ do ucznia. upewniaé sie, czy nie wymaga pomocy
pomaga¢ podczas wypowiedzi ustnych w doborze stownictwa, naprowadzajac
poprzez pytania pomocnicze

przy tematach przekrojowych pomoc dziecku w tworzeniu wyraznego schematu
analizy poprzez zadawanie dodatkowych pytan naprowadzajacych, pomagac
w porzadkowaniu wiadomosci, wycigganiu wnioskow

czytanie lektur szkolnych lub innych opracowan roztozy¢ w czasie

dyktanda 1 prace pisemne ocenia¢ bardziej liberalnie pod wzgledem poprawnosci
ortograficznej i graficznej

cze¢$ciej sprawdzac zeszyty szkolne

zaleca¢ dodatkowa prace w domu

Kryteria ocen uczniow z niepelnosprawnoscia w stopniu lekkim:

Ocene 6 pkt (kl. I - II), 6 celujaca (kl. III) otrzymuje uczen, ktory:

opanowal wiedz¢ 1 umiejgtnosci w wigkszym zakresie niz, wyznaczony
w Indywidualnym Programie Edukacyjno - Terapeutycznym oraz biegle postuguje si¢
zdobytymi wiadomosciami 1 umiejetnosciami

rozwiazuje samodzielnie zadania typowe i nowe

przejawia silng motywacje do pokonywania trudnosci.

Uczen moze otrzymac biezacg oceng 6 pkt (kl. I - I1), 6 celujaca (kl. III) - za udziat
w przedstawieniach i konkursach.



Ocene 5 pkt (KL I - IT), 5 bardzo dobrg (kl. III) otrzymuje uczen, ktory:

opanowat pelny zakres wiedzy i1 umiejetnosci wyznaczony w Indywidualnym
Programie Edukacyjno - Terapeutycznym

sprawnie postuguje si¢ zdobytymi wiadomos$ciami i umiejetnosciami

rozwigzuje samodzielnie zadania typowe

aktywnie uczestniczy w lekcji

zawsze jest przygotowany do zajec

odrabia zadania domowe

przejawia motywacje do pokonywania trudnosci.

Ocene 4 pkt (k1.I - II),4 dobra (kl. III) otrzymuje uczen, ktory:

opanowal wiedz¢ i umiejetnosci na poziomie wystarczajacym do rozwigzywania
zadan i problemow typowych

poprawnie stosuje poznane wiadomosci i umiejetnosci zawarte
w Indywidualnym Programie Edukacyjno - Terapeutycznym

wykonuje zadania z niewielka pomocg nauczyciela

wymaga niewielkiej zachg¢ty ze strony nauczyciela do pokonywania trudnosci

jest zwykle przygotowany do lekcji

odrabia zadania domowe.

Ocene 3 pkt (kI I-1I), 3 dostateczna (kl. III) otrzymuje uczen, ktory:

opanowal wiadomosci 1 umiej¢tnosci na poziomie nizszym w stosunku do zawartych
w Indywidualnym Programie Edukacyjno - Terapeutycznym

wykonuje zadania typowe z pomocg nauczyciela

wymaga statej zachety do pokonywania trudnosci

wykonuje podstawowe zadania wg schematow

pracuje chetnie na miar¢ swoich mozliwosci

wymaga ukierunkowania pracy przez nauczyciela

wymaga wielu przypomnien powtdrzen oraz wsparcia ze strony nauczyciela

jest zazwyczaj przygotowany do lekcji

Ocene 2 pkt (kl. I-IT), 2 dopuszczajaca (kl. IlI) otrzymuje uczen, ktory:

ma braki w opanowaniu wiadomosci 1 umiejetnosci zawartych w Indywidualnym
Programie Edukacyjno - Terapeutycznym

wykonuje zadania o niewielkim stopniu trudno$ci wytgcznie z pomocg nauczyciela

ma niskag motywacje do pokonywania trudnosci mimo statej zachety ze strony
nauczyciela

wymaga ciggtego nadzoru przy pracy

pracuje tylko przy wsparciu nauczyciela i pod jego kierunkiem

prowadzi zeszyty przedmiotowe

czesto nie jest przygotowany do zajec.

Ocene 1 pkt (kl. I-II), 1 niedostatecznag (kl. I1I) otrzymuje uczen, ktory:



= nie opanowal wiadomos$ci 1 umiejetnosci zawartych w Indywidualnym Programie
Edukacyjno - Terapeutycznym

= braki uniemozliwiajg dalsze zdobywanie wiedzy

= nie jest w stanie wykona¢ zadan o niewielkim stopniu trudno$ci, nawet z pomoca
nauczyciela

* nie wykazuje zainteresowania nauka

= nie wykonuje prac domowych

= jest nieprzygotowany do lekcji

»  brak zeszytow, podrgcznikow, przyborow itp.

* nie przejawia motywacji do pokonywania trudnosci, mimo stalej zachgty ze strony
nauczyciela.

Kryteria oceny z zachowania sg takie same jak dla wszystkich uczniow w normie
intelektualnej, z. uwzglednieniem specyfiki niepelnosprawnosci ucznia.

Oceniajac zachowanie uczniow klas I - III niepelnosprawnych intelektualnie w stopniu lekkim
bierze si¢ pod uwage:

stosunek do obowigzkow szkolnych i sposdb wykonywania obowigzkow i zadan
aktywno$¢ w czasie lekcji

przestrzeganie norm i zasad panujacych w grupie oraz kulture osobista (w tym kulture
stowa)

wiaczanie si¢ w zycie klasy 1 szkoty ( apele, akademie, uroczystosci, konkursy).

YV VVVY

DOSTOSOWANIE WYMAGAN EDUKACYJNYCH
DLA UCZNIOW
Z NIEPELNOSPRAWNOSCIA INTELEKTUALNA
W STOPNIU UMIARKOWANYM | ZNACZNYM
W KLASACH I - 111

Edukacja dzieci i mtodziezy z niepetnosprawnoscia w stopniu umiarkowanym i znacznym
polega na integralnej realizacji funkcji wychowawczej, dydaktycznej i opiekunczej placowki,
z uwzglednieniem specyficznych form i metod pracy oraz zasad nauczania. W stosunku do
wielu ucznidow, zwlaszcza z niepelnosprawnos$cia intelektualng w stopniu znacznym) przez
caly okres ich pobytu w szkole podstawowej, dziatania edukacyjne moga nie wykracza¢ poza
pewien obszar, zaspokajajac specyficzne potrzeby i mozliwosci edukacyjne tych ucznidw.
Praca z dzie¢mi 1 mtodziezg z niepetnosprawnos$cig intelektualng w stopniu umiarkowanym
1 znacznym opiera si¢ na kilku podstawowych zatozeniach. Podstawowym warunkiem
efektywnej pracy jest nawigzanie pozytywnego kontaktu emocjonalnego nauczyciela
z uczniem. Nalezy uzna¢ prawo osob niepelnosprawnych do rozwoju we wilasnym tempie
1 uwzglednia¢ to prawo podczas ustalania kierunkow pracy. Nawet niewielkie postepy ucznia
powinny by¢ wzmacniane pozytywnie, natomiast brak postgpdéw nie podlega wartosciowaniu
negatywnemu. W edukacji konieczne jest nawigzanie wspOlpracy z rodzing (opiekunami)
ucznia oraz wspomaganie rodzicow, poprzez dostarczenie im sukceséw i wyzwalaniu
pozytywnych emocji w stosunku do dziecka i siebie nawzajem. Rodzice (opiekunowie



prawni) informowani s3 o poziomie funkcjonowania dziecka codziennie podczas
przyprowadzania i odbierania dzieci ze szkoty, w czasie spotkan indywidualnych (porady,
konsultacje) i na ogolnoklasowych spotkaniach z rodzicami. Nauczyciel ma prawo do wyboru
poszczegdlnych metod, form pracy i srodkow dydaktycznych kierujac si¢ ich przewidywang
skutecznoscig.

Cele oceniania wewnatrzszkolnego uczniéow

Ocenianie wewnatrzszkolne dzieci 1 mtodziezy niepelnosprawnej intelektualnie w stopniu
umiarkowanym lub znacznym ma na celu: dostarczenie rodzicom (prawnym opiekunom)
1 nauczycielom informacji o postepach, trudnosciach w nauce, zachowaniu oraz specjalnych
uzdolnieniach ucznia, umozliwienie nauczycielom doskonalenia organizacji oraz metod pracy
dydaktycznej i wychowawczej.

Procedura diagnozowania i oceniania poziomu funkcjonowania ucznia

Naczelng zasada diagnozowania 1 oceniania poziomu funkcjonowania ucznia
niepetnosprawnego intelektualnie w stopniu umiarkowanym lub znacznym jest wszechstronna
znajomo$¢ dziecka. Podstawa okres$lania 1 rejestrowania oceny zmian w funkcjonowaniu
ucznia jest doktadna diagnoza poziomu wiadomosci 1 umiejetnosci dziecka z poszczegdlnych
zaje¢ edukacyjnych na podstawie:

- analizy 1 orzeczenia do ksztatcenia specjalnego

- obserwacji ucznia podczas wykonywanych zadan
- wszelkich rodzajow aktywnosci

- przegladu wytwordéw dziatania praktycznego

- przegladoéw wytwordéw artystycznych.

Arkusz wielospecjalistycznej oceny poziomu funkcjonowania dziecka jest kompleksowym,
wielowymiarowym opisem mocnych i stabych stron dziecka w zakresie funkcjonowania
poszczegdlnych zmystéow dajacym mozliwos¢ okreslania ilosci 1 jako$ci potrzebnego
wsparcia edukacyjno - terapeutycznego. Opracowywanie i aktualizowanie oceny poziomu
funkcjonowania ucznia niepetnosprawnego intelektualnie w stopniu umiarkowanym lub
znacznym dokonywane jest nie rzadziej niz raz w roku. Diagnozy poziomu funkcjonowania
uczniow w podstawowych strefach aktywnoS$ci oraz poziomu przyswajania tresci
programowych zaje¢ edukacyjnych a takze wytyczenie dalszych kierunkéw oddziatywan
dokonuje zespdt nauczycieli pracujacych z danym dzieckiem. Opisowa ocena $rodroczna
1 roczna informuje o tym, na jakim poziomie uczen przyswoil sobie wiadomosci
1 umiejetnosci w odniesieniu do tresci okreslonych w IPET.

Formy i sposoby biezacego oceniania uczniow

Oceny biezace oraz §rodroczne i1 roczne oceny klasyfikacyjne z zaje¢ edukacyjnych dla
uczniow szkoly podstawowej - s3 ocenami opisowymi. W ocenianiu postepow ucznia z zajec
edukacyjnych ocena biezgca jest oceng opisowag w formie jednej z 4 cyfr (5 pkt, 4 pkt, 3 pkt,
2 pkt), ktore oznaczaja kolejne poziomy wykonywania zadan, stopnie opanowania
sprawnos$ci, umiejetnosci, wiadomosci. W obrebie 4 stopniowej, cyfrowe] skali ustala si¢
nastepujace kryteria biezacej oceny umiejetnosci i postepoéw ucznia:



5 pkt - bardzo dobrze opanowal umiej¢tnosci i wiadomosci okreslone w IPET potrafi
zastosowa¢ posiadane wiadomosci 1 umiejetnosci w nowych sytuacjach, rozwigzuje
zadania wykraczajace poza program, bardzo dobre tempo pracy

4 pkt - dobrze opanowal umiej¢tnosci i wiadomosci okreslone w IPET, potrafi
zastosowac posiadane wiadomosci i umiejetnosci w znanych sytuacjach, dobre tempo
pracy

3 pkt - radzi sobie przy pomocy nauczyciela: ma braki w opanowaniu umiejetnosci
i wiadomosci okreslonych w IPET, wymaga pomocy nauczyciela przy wykonywaniu
zadan, wolne tempo pracy

2 pkt - potrzebuje czasu: wiadomos$ci i umiejetnosci okreslone w IPET opanowal
w bardzo waskim zakresie, nie potrafi wykona¢ samodzielnie zadan o niewielkim
stopniu trudnosci, nie robi postepow, bardzo wolne tempo pracy.

Szczegbtowe kryteria oceniania uczniow ustalane sg przez nauczycieli prowadzacych
poszczegblne zajecia zgodnie z indywidualnymi kierunkami ksztalcenia okreslonymi
w Indywidualnych Programach Edukacyjno- Terapeutycznych.

Oceng zachowania ucznidw z niepetlnosprawnoscia w stopniu umiarkowanym ustala si¢ na
podstawie Kryteriow oceny zachowania:

Kryterium I: kultura osobista:

zna i stosuje zwroty grzecznosciowe

jest zyczliwy 1 uprzejmy wobec innych

umie zachowac si¢ w roznych sytuacjach (w szkole, na ulicy, w czasie wycieczki itp.)
szanuje rodzicéw i1 osoby doroste

dba o mienie wtasne

z szacunkiem odnosi si¢ do nauczycieli

Kryterium II: wspotdzialanie w zespole:

przestrzega zasad wspolzycia grupowego

wspotdziala z grupa w czasie zabawy i pracy

nawigzuje serdeczne, kolezenskie kontakty z czlonkami grupy
pomaga innym kolegom

dzieli si¢ z innymi kolegami

szanuje mienie kolegow

Kryterium III: aktywno$¢ spoteczna:

chetnie pracuje
sumiennie wykonuje powierzone mu zadanie
bierze udzial w imprezach klasowych, szkolnych

Kryterium IV: stosunek do obowiazkow szkolnych:

dba o pomoce szkolne i przybory
aktywnie pracuje na zaj¢ciach
wykonuje polecenia nauczyciela
przestrzega ustalonych zasad.






